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Resumo: A finalidade deste artigo ¢ analisar uma unidade de estudo do livro didético
“Portugués: Uma proposta para o letramento” escrito pela autora Magda Soares (2003),
especialmente no que tange a alfabetizagio e letramento. Foi feita uma andlise do capitulo
“Muito prazer, dona rua!” com o objetivo de verificar a coeréncia entre os fundamentos
norteadores encontrados no manual do professor e as atividades efetivamente propostas no
livro do aluno. De acordo com a autora, o processo de aprendizagem de leitura e escrita deve
ultrapassar, ja nas séries iniciais, a simples aquisicdo da tecnologia, assim como ela chama a
codificacdo (escrita) e a decodificacdo (leitura). Desta forma, ler e escrever tornam-se
processos de apropriacdo que ocorrem em seus usos nas préaticas sociais. A andlise revela que
o livro didético apresenta em alguma medida coeréncia entre teoria e pratica, bem como um
avanco na forma de aliar o trabalho com a alfabetizacdo e o letramento. No entanto, acredita-
se que o professor ndo deve se restringir as atividades aqui propostas como fontes de
alfabetizagdo e letramento e sim buscar em sua propria realidade maneiras de adaptar este
material ao seu contexto de atuagao.
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Abstract: The purpose of this paper is to analyze a unit of study which aims the appropriation
of literacy in the textbook: “Portugués: Uma proposta voltada para o letramento”, by Magda
Soares (2003). An analysis of the chapter “Muito prazer, dona rua!” was done with the
objective of verifying the consistency of the theoretical framework found in the teacher’s
book (manual guide) and the activities proposed in the student’s book. According to the
author, the process of learning to read and write must overcome, in the elementary grades, the
simple acquisition of technology, as she calls codification (writing) and codification (reading).
Thus, read and write became appropriation processes that occur in its uses in the social
practices. The analysis reveals that the textbook presents some extent consistency between
theory and practice, as well as a breakthrough in the form of combining work with literacy.
However, it is believed that the teacher should not be restricted to the activities proposed here
as sources of literacy, and search for ways to adapt this material to his/her own context of
action.
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1. INTRODUCAO

Na sociedade atual, desde que nascemos, estamos expostos a interacdes sociais e
nestas atuamos seja por meio da oralidade ou da escrita. Assim, nas diferentes realidades
sociais e culturais em que nos encontramos passamos a praticar o uso seja da lingua falada ou
escrita.

De acordo com os estudos de Britto (2003), é comum vermos o uso da lingua escrita
com determinado prestigio em relag@o as variedades orais. Isso se deve ao fato de existir uma
maior exigéncia formal no uso da escrita, o que pressupde um bom dominio do cédigo e,
consequentemente, um nivel maior de escolarizacdo que pode gerar beneficios na vida do
sujeito. Porém, essa supervalorizagdo da lingua escrita sobre a lingua falada perde o seu
sentido quando percebemos que, nas atividades do cotidiano, elas se entrelacam e se
complementam.

E preciso ter bem claro, entdo, que oralidade e escrita sdo fendmenos diferentes,
embora interligados. Marcuschi (2008) observa, por exemplo, que, se pensarmos na histdria
da humanidade, a fala/oralidade surgiu muito antes da escrita, o que nao significa que a
oralidade seja superior a escrita. Por outro lado, a cultura escrita, embora mais recente, se
instalou de tal forma nas sociedades contemporaneas de modo que se tornou indispensavel.
Isso também nio faz da escrita intrinsecamente melhor do que a oralidade, embora na nossa
sociedade a cultura escrita esteja profundamente vinculada a escolarizacdo e aos beneficios
que isso nos traz como cidaddos. Portanto, como expde Marcurshi (2008, p. 17), “oralidade e
escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias, mas ndo suficientemente
opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia’™”.

Ja que as praticas sociais do dia a dia nos exigem intera¢des por meio da oralidade e
da escrita € necessdrio trazé-las para o contexto das salas de alfabetizacdo para que os alunos
saibam utilizar tanto uma modalidade quanto a outra quando lhes for exigido em suas relacdes
sociais. Isso presume trabalhar j4 em um momento inicial de escolarizacdo, ou seja, desde a
alfabetizacdo, com textos que circulam nos mais variados contextos da vida em sociedade
para que os jovens aprendam desde cedo que tipo ou género textual devem utilizar de acordo
com a situacdo em que se encontram, com quem interagem e com que finalidade. Assim, a
alfabetizagdo se amplia e passa a incluir o letramento que ird ter continuidade durante toda a

existéncia do individuo.

? Segundo Marcuschi, a partir da perspectiva de que a lingua em uso apresenta um conjunto de préticas sociais
que variam da modalidade oral para a escrita e se entrecruzam em muitos momentos, € possivel pensar que a
relagdo entre oralidade e escrita se fundamenta na ideia de um continuum (cf. MARCUSCHI, 2008, p.34).
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Rojo (2009) chama a atencdo para o fato de que a alfabetizag@o estd vinculada ao
conhecimento da escrita e da leitura. No entanto, conhecer o alfabeto ndo € suficiente para que
se consiga ler, assim como ler ndo significa, necessariamente, que o individuo compreenda o
que 1&. E fundamental que o sujeito saiba tecer relacdes entre textos, inferir conceitos, fazer
comparagdes e generalizacdes, bem como criticas e interpretacdes. Igualmente, para escrever
é preciso estabelecer relagdes entre determinados assuntos, levando em conta o contexto de
produgdo do texto, bem como o contexto no qual o leitor estd inserido. Em outras palavras,
isso significa dizer que € necessdrio pensar nas praticas sociais de leitura e de escrita
envolvidas no processo de alfabetizacdo a partir de uma perspectiva de lingua como um
fendmeno social, ou seja, € preciso que partamos das relagcdes existentes entre lingua, cultura
e sociedade.

Por essa razdo, a fase inicial de alfabetizacio deixa de ser reduzida a mera
decodificacdo de palavras e frases soltas para posteriormente se chegar ao texto e passa a ser
um momento de conhecimento, de troca por meio da interagcdo com textos, com os colegas e
com a professora, o0 que proporciona ao aluno a apropriacdo da escrita e dos variados
géneros, sejam eles orais ou escritos”.

E importante ressaltar que a imersdo do aluno no mundo da escrita nio deve ser
iniciada somente pelo contato com as palavras porque na realidade em que nos encontramos,
cada vez mais podemos notar que estamos o tempo todo inseridos em situacdes de
comunicacdo em que interagimos por meio de textos. O mesmo ocorre com a crianga que estd
aprendendo a falar, que estd exposta a intimeras situacdes de fala e ndo aprende de maneira
segmentada, partindo do simples para o mais complexo e sim por meio das interacdes que
vive, nos mais variados contextos do seu dia a dia. A crianca ndo fica repetindo sempre a
mesma silaba até que a tenha decorado para s6 af poder aprender algo novo. Na verdade, isso
tudo ocorre de maneira simultinea através do seu contato com as amostras de lingua oral que
lhe sdo apresentadas em diversas situacdes de comunicacdo. O mesmo deve ocorrer no caso

da apropriacdo da escrita. Como aponta Soares:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do

4 Muitos estudos mostram que a maneira como a escola, durante muitos anos, no Brasil, conduziu o processo de
alfabetizag@o, calcado na cultura dominante, teve como consequéncia o que é chamado de insucesso escolar do
século XX. Embora aos brasileiros tenha sido garantido o acesso a escolarizac@o, pesquisas demonstraram que
somente isso ndo da conta de diminuir o fracasso, as reprovacdes e a evasdo escolares.
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sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relaces fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacido
(SOARES, 2003, p. 14).

Com base nessa reflexdo, torna-se necessirio pensar que o material de apoio ao
professor deve refletir esse processo de apropriagdo da escrita em um contexto de letramento,
uma vez que serd utilizado na sala de aula. E necessdrio ressaltar que a mudanca dos manuais
de alfabetizacdo fica evidente a partir da avaliacio do Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD). Este programa deu inicio ao processo de avaliacdo pedagdgica das obras inscritas
em 1996 e, até 1997, tal programa ndo incluia livros didaticos de alfabetizacdo. No entanto,
em 2001, o mesmo mostra que os livros que se vinculam aos pressupostos da psicogénese da
escrita e das teorias da enuncia¢io duplicaram em relag@o ao total dos que foram inscritos no
PNLD de 1998. E, num movimento inverso, o nimero dos livros diddticos que se
identificavam com os métodos tradicionais de alfabetiza¢do passou de 40 - inscritos no PNLD
1998 - para apenas 10, no PNLD 2001.

Com base nessas informagdes, pensamos ser necessdrio analisar, por exemplo, como
um livro diddtico de alfabetizacdo que apresenta uma proposta para o letramento conduz o
trabalho com os textos e se esta proposta cumpre com seus objetivos principais no processo
de alfabetizag@o e até mesmo se existe uma coeréncia entre as concepgdes tedricas do manual
do professor e as atividades préticas para serem desenvolvidas com as criangas. Para uma
andlise como esta é adequado escolher um livro didético que tenha sido aprovado pelo PNLD
e que tenha ainda como autora alguém que tematize teoricamente sobre as questdes de
alfabetizacdo e letramento. Assim, escolhemos para andlise o livro didatico “Portugués: uma
proposta para o letramento™ de Magda Soares e com aprovacdao do PNLD em 2004.

O artigo esta organizado de seguinte forma: a secdo dois descreve os embasamentos
tedricos encontrados na parte final do livro nomeada como “Manual do professor”. A terceira
secdo descreve uma unidade de trabalho presente no livro para que seja desenvolvida com as
criancas. Na secdo quatro traremos uma andlise, cruzando as informacdes do item 3 e 4, ou
seja, a coeréncia entre o planejamento (manual do professor) e a execucdo (atividades a serem

desenvolvidas junto aos alunos). Por fim, apresentar-se-ao as consideracdes finais.

3 Trata-se do livro 1, j4 que hd uma colecdo com livros para todas as séries do ensino fundamental. A primeira
edicdo do livro foi de 1999. Vamos analisar a edi¢do publicada em 2003.
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2. UMA PROPOSTA PARA O LETRAMENTO

Como ja foi dito, o material de andlise é o livro didatico® “Portugués: uma proposta
para o letramento” , livro 1, do ensino fundamental, publicado por Magda Soares, cuja
primeira edi¢@o data de 1999. Sobre a autora, ¢ importante contextualizar que € licenciada em
Letras, Doutora em Educacdo e Professora da Universidade Federal de Minas Gerais. Morttati
e Oliveira (2010), em uma pesquisa sobre a autora, revelam que esta educadora brasileira,
cuja intensa atuacdo profissional e producdo intelectual vem influenciando, hd pelo menos
cinco décadas, diferentes geragdes de professores e pesquisadores brasileiros, tem contribuido
decisivamente para a discussdo e proposicdo de rumos para a alfabetizacdo no Brasil e para
sua constitui¢do como objeto de estudo e campo de conhecimento.

Os autores expdem que a década de 90 foi o periodo em que Soares teve publicado o
maior nimero de textos sobre alfabetizacdo e letramento, sendo 57 ao todo’. Nos textos
publicados a partir dessa década, a autora comeca a tematizar aspectos relativos ao conceito
de “letramento”, o qual, segundo ela, foi introduzido no Brasil por Mary Kato (1986), Leda V.
Tfouni (1995) e Angela Kleiman (1995)8.

E, segundo Morttati e Oliveira (2010), na época dessa reflexdo que Soares elabora o

material didético que € objeto desta andlise:

Também em decorréncia de seus estudos sobre “letramento”, no ano de
1999, Magda Soares teve publicada uma nova cole¢do de livros didéticos
destinada a alunos da 1%. a 8*. série do Ensino Fundamental. Trata-se da

colecdo Portugués: uma proposta para o letramento, publicada pela editora
Moderna (SP) (MORTATTI e OLIVEIRA, 2011, p. 7).

Passemos entdo a falar especificamente sobre o livro em questdo.

Figura 1- Capa de Portugués: uma proposta para o letramento - livro 1 (1999)° e 2003

% Livro do professor.

7 Dentre os textos que Magda Soares teve publicados durante a década de 1990, relativamente ao tema
“letramento”, destaca-se o livro Letramento: um tema em trés géneros, publicado em 1998, pela editora
Auténtica (MG).

A respeito, ver MORTATTIL M. R. L. e OLIVEIRA, F. Rodrigues. Magda Soares na historia da alfabetiza¢do
no Brasil. Alfabetiza¢do no Brasil, 2011.

? A edigdo de 2003 analisada aqui possui a mesma capa.
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Fonte: (Morttati e Oliveira, 2011)

O livro estd dividido em quatro unidades temdticas denominadas: i) E hora da escola;
ii) Muito prazer, dona rua!l; iii) O melhor amigo do homem e, iv) Bruxas? Bruxas!'’. Cada
unidade tematica do livro € constituida de um conjunto de textos de diferentes géneros sobre o
mesmo tema, considerado sob diferentes pontos de vista. Com isso, segundo Soares, a
unidade tem por objetivo que se evidencie para o aluno que um mesmo tema pode
materializar-se em diferentes géneros: textos com diferentes finalidades, diferentes formas de
organizacdo e estruturacio, diferentes estilos, todos versando sobre um mesmo tema.

Além disso, no Manual do professor € salientado que apesar do livro estar organizado
de maneira aparentemente seriada, ele ndo tem por objetivo fragmentar o estudo da lingua,
uma vez que a segmentacdo estabelece rupturas no processo de aprendizagem. Assim,
assume-se uma posicdo que prioriza a constru¢io progressiva e continua das habilidades e

conhecimentos. Nas palavras da autora:

... buscou-se uma unidade tedrico-metodoldgica que fundamenta e orienta a
aprendizagem, criando-se, assim, condi¢des para que o aluno desenvolva e
aperfeicoe, de forma progressiva, continua e integrada, o uso da lingua, ao
longo de todo o ensino fundamental, seja ele organizado em séries, ciclos ou
periodos de aprendizagem (Manual do professor, 2003, p. 04).

Os textos selecionados para cada unidade sdo curtos e apresentados em sua
autenticidade, sem que sejam submetidos a simplificacdes ou adaptacdes que os desvirtuem.
Dessa forma, € evitada uma didatizacdo artificial, pois a autora acredita que o aluno deve
interagir com textos tal como foram originalmente produzidos. Isso porque ao ser
transportado de seu suporte original para o livro diddtico, o texto sofre, inevitavelmente,

transformacoes, ji que passa de um suporte para outro: ler diretamente o livro, o jornal, a

' Neste trabalho sera analisada apenas a unidade 2, intitulada: Muito prazer, dona rua!
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revista, o cartaz publicitdrio, é relacionar-se, em cada caso, com um objeto gréafico-cultural
completamente diferente do material didatico. Com isso, tenta-se preservar a natureza do
suporte original apresentando-se, por exemplo, copia reduzida da parte do jornal de que é
tirado o texto; textos de publicidade, rétulos, anincios e classificados aparecem em cdpias
fiéis ao suporte inicial. Isso porque as ilustracdes e parte grafica dos textos também formam
sua estrutura e constroem sentidos que serdo atribuidos por meio da interacio texto-leitor.

As atividades propostas pela cole¢do aparecem divididas pelas seguintes dreas:

1-Leitura (Preparacdo para a leitura, Leitura Oral, Leitura Silenciosa,

Interpretagdo Escrita, Interpretacdo pelo Desenho e Sugestdes de Leitura);

2-Producio de Texto;

3-Linguagem Oral;

4-Lingua Oral — Lingua Escrita;

5-Vocabulario; e

6-Reflexdo Sobre a Lingua.

Segundo a autora, a divisdo das dreas acima é estabelecida para fins exclusivamente

metodoldgicos, ou seja, visam apenas a organizar didaticamente o processo de aprendizagem
da lingua.

Atividades de interpretacdo escrita de textos sdo também atividades de
producdo de textos, atividades de interpretacdo oral de textos sdo também
atividades de linguagem oral, atividades de leitura e atividade de reflexdo
sobre a lingua estdo presentes nas atividades de producdo de texto,
exercicios de vocabulario sdo também exercicios de reflexdo sobre a lingua
(Manual do professor, 2003, p. 11).

As sugestdes para o professor sdo apresentadas pagina a pagina ao longo do livro. A
autora ressalta que desta forma a interagdo autora-leitor ocorre no momento mesmo em que as
atividades sdo propostas. Por isso, no Manual do professor aparecem apenas as concepgoes

gerais da proposta da colecdo e algumas sugestdes bibliogréficas.

2.1 FUNDAMENTOS NORTEADORES DO LIVRO

Com relacdo ao processo de aprendizagem de leitura e escrita, a autora afirma que ja
nas séries iniciais as praticas efetuadas devem ultrapassar a simples aquisicdo da tecnologia,
assim como ela chama a codificacio (escrita) e a decodificacdo (leitura). Desta forma, ler e
escrever tornam-se processos de apropriacdo da escrita em seus usos nas prdticas sociais,
articulando-se ou dissociando-se das préticas de interagdo por meio da oralidade. Para Soares,

na fase de alfabetizacdo, é preciso também desenvolver atividades de letramento que é:
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o estado ou condicido de quem ndo s6 sabe ler e escrever, MAS exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que
vive, conjugando-as com as praticas sociais de interacdo oral (Manual do
professor, 2003, p. 05).

A partir dessa reflexdo sobre o letramento, torna-se possivel perceber uma concepgao
de lingua que ird orientar o trabalho desenvolvido no livro diddtico. A autora recusa a ideia de
lingua como instrumento de transmissdo de mensagens por meio do qual alguém diz ou
escreve algo para alguém que deve compreender o que ouve ou lé. Contrariamente a essa
concepg¢do, considera que a lingua é um processo de interacdo entre sujeitos, no qual os
interlocutores constroem sentidos e significados por meio de suas trocas linguisticas, orais ou
escritas, sentidos e significados que sdo constituidos segundo as relagdes que cada um
mantém com a lingua, com o tema sobre o qual fala ou escreve, ouve ou I€, de acordo com
seus conhecimentos prévios, atitudes e “pré-conceitos”, e ainda pelas relagdes estabelecidas
entre os interlocutores. Também interfere nisso a situag¢@o especifica em que eles interagem e
o contexto social em que ocorre a interlocugo. A atividade linguistica assim compreendida, a
autora denomina discurso.

Entdo, de acordo com os conceitos de letramento e de lingua entendida como discurso,
o livro analisado tem como fundamento o ensino de Portugués, desenvolvido, desde o
momento inicial da alfabetizacdo, pela proposta de praticas discursivas, apresentadas em
textos orais ou escritos de diferentes tipos e géneros, dependendo das condi¢des de producio
do texto: quem fala ou escreve; o que fala ou escreve; para quem fala ou escreve; para que
fala ou escreve — com que objetivo; quando e onde fala ou escreve — em que situacdo

temporal, espacial, social, cultural. De acordo com Soares:

A interacdo pela linguagem materializa-se em textos, orais ou escritos. Por
isso, um ensino de Portugués que vise ao letramento, isto é, ao
aperfeicoamento da pratica social da interacdo linguistica, através do
desenvolvimento das habilidades do aluno de falar e ouvir, escrever € ler, em
diferentes situacdes discursivas, tem de ter como unidade bdsica o texto.
Assim, nesta colecdo, todas as atividades giram em torno do texto, oral ou
escrito (Manual do professor, 2003, p. 08).

2.2 DOS OBJETIVOS DO ENSINO DE PORTUGUES PROPOSTO PELO LIVRO

De acordo com os fundamentos que norteiam o trabalho no livro didédtico Portugués:
uma proposta para o letramento, Soares apresenta os objetivos que considera no seu manual

didético como os principais no ensino de Portugués:
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1 — Promover préticas de oralidade e de escrita de forma integrada, levando os alunos
a identificar as relagdes entre oralidade e escrita.

2 — Desenvolver as habilidades de uso da lingua escrita em situagdes discursivas
diversificadas em que haja:

- motivacdo e objetivo para ler textos de diferentes tipos e géneros e com diferentes
funcdes;

- motivagdo e objetivo para produzir textos de diferentes tipos e gé€neros, para
diferentes interlocutores, em diferentes situagdes e diferentes condi¢cdes de produgio.

3 — Desenvolver as habilidades de produzir e ouvir textos orais de diferentes gé€neros e
com diferentes funcdes, conforme os interlocutores, os seus objetivos, a natureza do assunto
sobre o qual falam ou escrevem, o contexto enfim, as condi¢des de produgdo do texto oral ou
escrito.

4 — Criar situagdes em que os alunos tenham oportunidades de refletir sobre os textos
que leem, escrevem, falam ou ouvem, intuindo, de forma contextualizada, a graméitica da
lingua, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, o efeito das condi¢gdes de producao do
discurso na construcdo do texto e de seu sentido.

5 — Desenvolver as habilidades de interac@o oral e escrita em funcdo e a partir do grau
de letramento que o aluno traz de seu grupo familiar e cultural, uma vez que hd uma grande
diversidade nas préticas de oralidade e no grau de letramento entre os grupos sociais a que 0s
alunos pertencem — diversidade na natureza das intera¢des orais € na maior ou menor

presenca de préticas de leitura e de escrita no cotidiano familiar e cultural dos alunos.

3. DESCRICAO DAS ATIVIDADES DA UNIDADE 2 “MUITO PRAZER, DONA
RUA!”

Por se tratar de uma unidade extensa, optamos por fazer um recorte para apresenta-
la''. Escolhemos mostrar todos os textos apresentados bem como uma atividade apresentada
em cada 4rea subdividida para os fins metodolégicos (Leitura, Producgdo de Texto, Linguagem

Oral, Lingua Oral — Lingua Escrita, Vocabuldrio e Reflexdo sobre a h’ngualz).

"' E relevante informar que pela extensio da unidade analisada e pelo grande niimero de atividades apresentadas,
ndo € possivel realizar a descri¢do de toda a unidade. Porém, acredita-se que a partir da descricéo feita logo mais
é possivel estabelecer as considera¢des que representam a andlise e torna possivel uma visdo bem ampla de como
é realizado o trabalho de alfabetizacdo e letramento neste manual didatico.

> N#o encontramos nenhuma atividade sob esse item Reflexdo sobre a lingua. Assim, pensamos que a autora
explora a questao no interior dos outros itens.
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Quanto aos textos, todas as atividades da unidade sdao desenvolvidas a partir de sete

13 14
textos °, a saber :

Texto 1: Fotografia (Rua Barao do Ouro Branco)

Texto 2: Poema (Muito prazer, dona Rua! Murilo Cisalpino)

Texto 3: Humor (Jornal do Menininho, Nani)

Texto 4: Narrativa (Pirata de palavras, Jussara Braga)

Texto 5: Texto informativo (Seméforo: isso € nome? Julieta de Godoy Ladeira)
Texto 6: Texto informativo (Calgada € para pedestre, Julieta de Godoy Ladeira)
Texto 7: Texto descritivo (Se essa rua fosse minha, Eduardo Amos)

3.1 ATIVIDADE DE LEITURA

O primeiro texto desta unidade é uma fotografia seguida de uma legenda, indicando o
local da imagem (rua, cidade e estado). Abaixo da legenda aparece a referéncia do livro na
qual a fotografia foi publicada originalmente, constando nome do autor e demais informagdes
como ano de publicacdo, editora e estado desta. A atividade que segue a imagem trata-se de
uma interpretagdo oral, com o objetivo de desenvolver nos alunos as habilidades de leitura de
imagens, de textos ndo-verbais, e dos elementos verbais que acompanham esses textos (neste
caso, a legenda identificadora da foto).

A comanda inicial é a seguinte: “observe bem a foto e converse sobre ela com seu
professor e seus colegas”. Na atividade 1, que segue a observacgdo da foto, o aluno deve ler a
legenda e responder qual é o nome da rua, em que cidade fica e em que Estado. Aqui, as
sugestdes do livro indicam o caminho que o professor deve seguir na conducdo desta
atividade, como: discutir o conceito de legenda; explicar o que significa MG e aproveitar a
oportunidade para explicar que os Estados e o Distrito Federal sdo indicados por siglas e dar
outros exemplos.

Na atividade 2, o aluno é questionado sobre a impressio da rua, apds ter observado a
imagem. As perguntas sdo: “O que vocé acha desta rua: é antiga ou é nova? E sossegada ou é
agitada? Como voce sabe?” De acordo com a resposta dada pelo livro, o aluno deve responder
que a rua € antiga, por causa do estilo e da idade das casas, do calcamento de pedras; rua
sossegada porque nao ha movimento de pessoas e veiculos.

De acordo com a atividade 3, o aluno deve observar as pessoas que estdo na rua: “O

que elas estdo fazendo? Voce acha que elas s@o felizes? Por qué?” A resposta sugerida como

13 ~ £ . ez < . .
Nao € possivel estabelecer um critério para o que a autora apresenta no que se refere a tipologia
textual/discursiva.
14 2 3 . P . . gt
Cada texto € apresentado com o titulo e autoria no sumdrio da Unidade 2 do livro did4tico.
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adequada pelo livro € a de que héd pessoas olhando a rua (a janela, na calcada, em pé, ao
fundo), a frente uma mulher subindo a rua carregando roupas, embrulhos...A resposta a
segunda parte da questdo € pessoal e deve ser aceita desde que justificada pelo aluno. A
sugestdo dada ao professor é a de que o importante € que os alunos observem que ha calma e
tranquilidade nas atividades das pessoas e que sdo pessoas de um bairro simples, pobre.

A atividade seguinte, mimero 4, sugere que os alunos observem as sombras no chao, a
luz na fachada das casas para saber se o sol estd na frente ou atrds das casas. A resposta
correta informada no livro do professor € a de que o sol estd na frente das casas. O objetivo
com esta atividade € levar os alunos a justificarem: i) as fachadas estdo iluminadas pelo sol,
logo, ele estd diante delas; ii) no chdo se veem as sombras das casas do outro lado da rua (que
nao se veem), logo, o sol estd atrés delas.

Na quinta atividade, o aluno deve observar que na imagem existe um chafariz. A
comanda diz: “Descubra o que é um chafariz e para que serve”. A sugestdo ao professor
indica que se nenhum aluno souber o que é um chafariz, deve-se sugerir que facam uma busca
no diciondrio, de maneira que os jovens ji possam se habituar a recorrer a este recurso de
consulta. Além disso, o professor é estimulado a explicar a utilidade dos chafarizes na época
em que as cidades ndo tinham dgua encanada.

Nas perguntas da atividade 6, o aluno deve responder as questdes: “De que € feito o
calcamento da rua? Na frente das casas hd calcada? De que € feito o muro que aparece a
direita?” As respostas sugeridas pelo livro como adequadas sdo: o calcamento da rua é de
pedras: hd uma calgada bastante estreita; o muro € feito de pedras justapostas. Porém, nas
sugestdes ao professor € ressaltado o fato de que existem outras maneiras de interpretar e que
devem ser aceitas e discutidas. A rua pode ser considerada como de terra, 0 muro como de
barro... sendo que o objetivo € interpretar a foto, ndo se deve buscar a resposta “certa”, mas a
justificativa da maneira como o aluno vé a foto.

Nas duas dltimas atividades de interpretacdo oral do texto 1, sdo feitas perguntas de
ordem pessoal aos alunos, como: “A rua em que vocé mora se parece com esta? E muito

diferente? Quais sdo as principais diferengas? Vocé gostaria de morar nesta rua? Por qué?”

3.2. ATIVIDADE DE PRODUCAO DE TEXTO

O livro apresenta uma atividade de producdo de texto na qual o aluno deve comparar a
fotografia da atividade anterior com outra apresentada com a devida legenda, indicando o

local onde esta foi tirada. Apds a observacdo, o aluno deve escrever em seu caderno algumas
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frases comparando as duas ruas; “Quais sdo as diferengas? Compare as pessoas, as
residéncias, o calcamento, os veiculos, o tipo de cidade em que estd uma e outra rua”...

A orientagdo € para que, depois disso, com os colegas e com professor seja feito no
quadro uma lista das diferencas indicadas. Posteriormente, pede-se que copie a lista no
caderno. Na sequéncia, os alunos deverdo analisar: quantas diferencas foram indicadas e quais
apareceram mais vezes. Por fim, serd realizada uma discussdo a partir dos seguintes
questionamentos: “Por que essas duas ruas sdo tdo diferentes? Em qual dessas duas ruas cada
um de vocés gostaria de morar? Por qué?”

Nas orientacdes dadas ao professor, a atividade visa a producdo de texto de acordo
com o género descricdo de imagens (foto), em frases que estabelecam confronto. O objetivo
deste trabalho é registrar observagdes pessoais para posterior confronto com o que foi
observado pelos colegas e para fundamentar a preferéncia por morar em uma ou outra rua. O
texto produzido tem como interlocutores o professor e os colegas. E sugerido ao professor
que, no momento do registro no quadro-de-giz das diferengas entre as ruas indicadas, sugira
aos alunos estabelecer diferentes estruturas frasais: A rua X é... Enquanto arua Y...; Arua X é
mais...mas a rua Y...; etc. Também ¢é feita a orientagdo ao professor de que, conforme o nivel
da turma, serd necessdria uma preparacio para o exercicio escrito, discutir oralmente com os
alunos as semelhancas e diferencas entre as duas ruas.

A seguir ainda na produgdo de textos o aluno deverd desenhar numa folha de papel a
rua em que mora e escrever embaixo do desenho uma legenda, informando o nome da rua, do
bairro em que fica, da cidade e do Estado. Apds, serd montado um mural na sala com os
desenhos: os alunos deverdo observar os nomes das ruas e dos bairros em que moram 0s
alunos da turma e responder a algumas questdes como: “Ha alunos que moram no mesmo
bairro? Na mesma rua?”’ Posteriormente, os desenhos serdo analisados e serdo discutidas as
semelhangas e diferencas entre as ruas. O mural ficard na sala por alguns dias, pois serd
enriquecido com mais alguns trabalhos'”.

A tltima atividade da unidade € outra producdo de texto em que as criangas deverdo
escrever sobre suas ruas e, posteriormente, em duplas um colega analisard o texto do outro,
dando opinides, sugerindo corre¢des ou jeitos melhores de dizer alguma coisa, se necessario a

professora podera ajuda-los. Depois sera feita a reescrita do texto de acordo com as correcoes

15 .. . ~ .. ~ A
Esta atividade - conforme as orienta¢des dadas ao professor - teve como foco principal a produg@o do género
legenda para desenho. O objetivo estd na montagem do mural para conhecimento das ruas em que moram 0s
colegas. Os interlocutores foram os colegas e o professor.
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do colega e colocado no mural, para que toda a turma possa 1é-lo. Aqui o género produzido é

a descricdo, os interlocutores sdo os colegas e a professora.

3.3. LINGUAGEM ORAL

A autora revela que as atividades desse item t€ém por objetivo olhar especificamente

para propriedades da palavra.

O objetivo dos exercicios € desenvolver a percep¢do da correspondéncia de
sons finais entre palavras, versos ou frases, introduzindo o conceito de rima.
Niao sdo atividades de interacdo verbal, mas de desenvolvimento em cada
aluno da percep¢do dos sons das palavras. Por isso sdo atividades de
oralidade, mas individuais; a discussdo das respostas € que pode ser feita em
discussdo oral com o professor e colegas (Manual do professor, 2003, p. 56).
A primeira atividade desse item retoma um poema trabalhado anteriormente “Muito
prazer, dona rua!”. Apresenta o inicio do poema em que “Rua rima com lua”. Pede, entdo,
para descobrir mais uma palavra que rime com rua e lua.
Na sequéncia, a proxima atividade pede para a crianga procurar no poema as rimas:

Idade rima com
Vovo6 rima com
Veio rima com
Importa rima com
A atividade seguinte apresenta o poema “A casa e seu dono” de Elias José e pede para

a crianca escolher em um banco de palavras'®, uma que complete os versos do poema.

Por fim, o dltimo exercicio pede para a crianga “ler, divertir-se e fazer também”.
Apresenta outro poema de Elias José “Perguntas e respostas cretinas” e apds, hd uma
sequéncia de situagdes para a crianca completar, escolhendo a rima:

_ Vocé conhece a Serafina?
_Aquela que ? (piscina, botina, gelatina).

3.4. LINGUA ORAL - LINGUA ESCRITA

De acordo com Soares, as atividades desse item tém por objetivo levar os alunos a
relacionar fonemas com letras, confrontando a forma sonora da fala com a forma grafia da
escrita. A énfase maior é no relacionamento entre fala e grafia ainda que os exercicios possam
ser considerados de ortografia.

A orientagdo a crianga € para que observe a relacio entre o que fala e o que escreve.

Para isso apresenta as palavras: HEITOR E LEITOR. Chama a atengdo para a troca de

'® Encontra-se ao lado do poema.
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significados produzidos pela torca de letras H e L. Posteriormente, € apresentado o jogo do

troca letras que consiste nas seguinte perguntas:

1-Tire o R do final de leitor. Que palavra forma?

2- Na palavra formada, troque o i pelo n. Que palavra se forma?

3- na palavra formada, torque o 1 por v. Que palavra se forma?

4- Na palavra formada, troque o v por c. Que palavra se forma?

5- Na palavra formada, torque o e por i. Que palavra se forma?

6- Na palavra formada, troque o ¢ por p e ponha um r no fim. Que palavra se
forma?

A segunda atividade chama atengdo para o fato de a letra H no inicio de palavra nio
ser pronunciada. Utiliza mais uma vez o exemplo do nome HEITOR. Mostra também os pares
de nomes: Heloisa/Eloisa, Henrique/Enrique e Haroldo/Aroldo. Em seguida, pergunta se ha
na turma colegas com nomes que comecam com a letra h. Questiona também se a crianca
conhece nomes de pessoas que comegam com essa letra. Pede entdo para fazer uma lista.

Outro exercicio pede para completar frases com o desenho das figuras (hipopdtamo,
hospital, horas, hotel). Outro pede para acrescentar um h depois do ¢ nas palavras taco, bico,
roca e treco. Apds, a orientagdo € para acrescentar a mesma letra apds o 1 nas palavras vela,

pala, mala, talo. Por fim, orienta-se par ler as palavras formadas.

3.5. VOCABULARIO

Segundo a autora, o objetivo das atividades desse item € recordar e fixar o conceito de
que uma palavra pode ter vdrios significados. Em um primeiro momento, a atividade
apresentada consiste em estimular a crianca a responder de acordo com o contrdrio de
determinadas palavras inseridas em frases, como: Uma rua que nao € torta € .............cccccueneee.
. De acordo com a orientagc@o todas as respostas possiveis devem ser aceitas. Além disso, é
sugerido que o termo antdbnimo ndo seja usado, pois ndo hd necessidade da inser¢do deste
termo neste nivel, porém de acordo com a turma o professor poderd utilizé-lo.

Em uma outra atividade de vocabuldrio, o enunciado relembra que FOLHA, no texto
estudado, € folha de papel. Em seguida, pede para a crianga desenhar em um quadro outra
coisa que tem o nome de folha.

Outra atividade tem por objetivo levar o aluno a diferenciar palavras do mesmo
campo semantico: escrever e assinar. Parte de um exemplo no qual “Heitor escrevia o seu
nome na folha” e outro “Heitor assinava o seu nome na folha”. Em seguida pede para a

crianga escrever seu nome em um quadro e assinar o seu nome em outro quadro.
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Finalmente, o ultimo exercicio do item traz exemplos visuais de luminosos de
propaganda, cartazes e placas. Pede entdo para a crianga identificar cada um deles, escrevendo

abaixo da imagem do que se trata.

4. ANALISE: A COERENCIA ENTRE PRESSUPOSTOS TEORICOS E
ATIVIDADES PRATICAS

Podemos notar que as atividades propostas na unidade “Muito prazer, dona rua” estdo
de acordo com os pressupostos tedricos que fundamentam o livro diddtico. A autora consegue
demonstrar coeréncia, uma vez que alia a teoria a pritica apresentada, através das sugestdes
de atividades que propde como forma de promover desde a alfabetizacédo, o letramento.

J4 na primeira atividade descrita no item 3.1, temos um exemplo que dependendo da
forma como o professor orientaria a atividade, alguns alunos que ainda nio tenham o dominio
do cédigo escrito poderiam sentir-se excluidos da interacdo. A atividade é de interpretacio
oral, mas os alunos devem ler a legenda da fotografia e responder o nome da rua, da cidade e
do estado em que ela foi tirada. Para isso, necessitam saber ler, caso contrario os alunos que
souberem responderdo e os demais ndo participarao da atividade, neste momento. Temos aqui
uma situagdo em que o livro com suas sugestdes e orientacdes ndo dd conta da realidade e
cabe ao professor direcionar o trabalho para suprir a necessidade de insercdo de todos na
atividade desenvolvida.

Além disso, o professor deve ter cuidado ao seguir o manual diditico para ndo
subestimar seus alunos, deixando de abordar determinado aspecto por considerar que os
mesmos ndo possuem capacidade de compreendé-lo, assim como verificar a relevincia das
colocacdes de seus alunos, pois o livro diddtico € incapaz de prever todas as interpretagdes
possiveis. Principalmente, porque estas podem variar de acordo com indmeros fatores, como:
situacdo de producdo do texto, contexto em que este serd lido, posicdo assumida pelo leitor,
seu ponto de vista, entre outros.

Como exemplo, podemos citar a primeira atividade descrita, em que o aluno deve,
apds conversar com seus colegas e professor, responder algumas questdes sobre a fotografia
observada. Na atividade 2, as perguntas s@o: “O que vocé acha desta rua: é antiga ou é nova?
E sossegada ou é agitada? Como vocé sabe?” Aqui as respostas sugeridas pelo livro referem-
se somente a imagem, mesmo que os alunos juntamente com a professora ja tenham discutido
sobre a legenda. Além disso, mesmo o foco sendo a leitura de textos verbais e ndo-verbais,

nada se comenta sobre as referéncias, pois o objetivo principal era a legenda. Assim, se algum
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aluno disser que a rua € antiga porque a fotografia foi publicada no ano de 1968, sua resposta
ndo estard contemplada no livro, pois este reduz a interpreta¢do do aluno a sua.

Mais uma vez o papel do professor nesta situacio é fundamental, este deve averiguar a
possibilidade de interpretacdo do aluno, considerando sua resposta. Temos entdo um forte
indicio de que o livro didético ndo pode reger ou substituir a prética do professor. Porém, ndo
podemos deixar de citar que na atividade 6'" desta interpretacdo oral é ressaltada a
importancia de o professor aceitar outras interpretacdes possiveis, diferentes daquelas dadas
como adequadas na resposta a questdo. Isso aparece como orientacio ao professor somente na
atividade nimero 6, o que poderia ter sido sugerido nas atividades citadas anteriormente.

O livro representa de forma adequada aos pressupostos tedricos 0 modo como 0s
textos verbais e ndo-verbais se articulam na sociedade. Além disso, a relevancia das
ilustracdes e imagens aliadas aos textos é bem explorada, uma vez que o trabalho é
direcionado de maneira a contribuir no processo de interpretacdo do mesmo, mostrando como
ele é constituido por inimeros fatores que colaboram para a compreensao pelo leitor.

As producdes textuais propostas sdo condizentes com a teoria como, por exemplo, na
atividade em que os alunos comparam as ruas através das fotografias. Os géneros vdo se
articulando, assim como ocorre em situagdes reais. Por exemplo, a visualizacdo das fotos gera
um texto escrito comparando-as de maneira a estabelecer diferencas. Aqui, mais uma vez cabe
ao professor a responsabilidade de conduzir a atividade de escrita, pois este pode proporcionar
algumas reflexdes aos alunos no momento em que escreve no quadro-de-giz a lista de
diferencas indicadas por eles. Assim, conhecendo as dificuldades dos alunos, o professor pode
direcionar questionamentos com relagdo a maneira mais adequada de escrever algo, criando
uma oportunidade de ampliar tanto o contexto de letramento quanto o conhecimento do
codigo escrito.

Além da alterndncia entre momentos de discussdes orais e producdo de textos também
é relevante que, assim como os discentes veem nos textos as ilustracdes que contribuem para
a compreensio, 0s mesmos sejam motivados a produzir textos que mesclam o verbal e o ndo-
verbal. Isso ocorre na atividade em que o aluno deve representar sua rua por meio do desenho
e escrever a legenda com as informacdes necessdrias. Dessa forma, ademais de motivar o
aluno para a producdo escrita, propicia um momento de descontragdo pelo qual o aluno
aprende e ainda tem sua producdo valorizada ao ser exposta no mural, enaltecendo sua criagdo

e estimulando a autonomia.

" De que é feito o calcamento da rua? Na frente das casas ha calcada? De que é feito o muro que aparece a
direita?
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Em uma das atividades de vocabuldrio, o aluno acaba por aprender o antdonimo das
palavras sem a necessidade de tomar nomenclatura como prioridade, uma vez que a pergunta
se refere ao contrdrio do que aparece nas frases. E os exercicios de interpretacdo escrita
mesclam atividades de multipla escolha com atividades dissertativas, o que € positivo por
colocar o aluno desde cedo em contato com tipos diferentes de atividades. Com as atividades
escritas ainda torna-se possivel o professor verificar o nivel de compreensdo e adequagdo ao
codigo escrito em que se encontram seus alunos. Dessa maneira, o professor poderd auxiliar
individualmente o aluno com maiores dificuldades no processo de alfabetizacdo.

Para finalizar a andlise, temos a producdo escrita sobre a rua do aluno que proporciona
uma intera¢do muito produtiva entre o autor do texto e seu leitor, pois, o aluno escreve e tem
seu texto lido pelo colega que o ajuda a melhora-lo. Assim, € trabalhada a reescrita e acredita-
se que mais uma vez o professor deverd estar atento de maneira a organizar as duplas por
niveis, uma vez que ndo seria eficaz unir alunos com niveis muito distintos para que a
interacdo seja efetiva.

Entretanto, um fator negativo é que em praticamente todas as atividades de produgao
escrita ou oral, os Unicos interlocutores sdo a professora e os colegas. Acredita-se que é
possivel criar oportunidades de interagdo mais reais, pelas quais o aluno possa perceber de
maneira mais clara como a lingua € representada nas mais diversas praticas sociais, isso
fazendo com que seus textos circulem fora do ambiente de sala de aula, seja nos demais
ambientes da escola ou até mesmo fora dela.

Pensamos que, com relacdo a algumas atividades, ainda seja necessdrio o professor
ficar atento a realidade de sua turma, pois € indispensdvel considerar o contexto em que as
préticas serdo desenvolvidas. Desta forma, acreditamos que este manual ndo pode ser seguido
como uma receita, pois o professor poderia, desta maneira, excluir das atividades letradas
aqueles alunos que ainda encontram dificuldades em seu processo de alfabetizag@o.

Concluindo, entdo, podemos dizer que existe uma coeréncia entre 0S pressupostos
teéricos e as atividades propostas'®. Assim, encontramos a autora afiliando-se ao
entendimento da linguagem como um processo de interagdo entre sujeitos, no qual os
interlocutores constroem sentidos e significados por meio de suas trocas linguisticas, orais ou
escritas, sentidos e significados que sdo constituidos segundo as relacdes que cada um
mantém com a lingua, com o tema sobre o qual fala ou escreve, ouve ou 1€, de acordo com

seus conhecimentos prévios, atitudes e “pré-conceitos”, e ainda pelas relacdes estabelecidas
nh t titud « tos” d 1 1 tabelecid

'® Sabemos que nem sempre é ficil traduzir em atividades a concepgio de linguagem enquanto forma de
interagdo, de constitui¢@o de sujeitos.
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entre os interlocutores. No entanto, questionamos se ¢ esta concep¢do de linguagem que
sustenta muitas atividades propostas as criancas em que ha o predominio do uso da palavra
isolada, descontextualizada, como por exemplo, trocar letras da palavra leitor para formar
outras palavras.

O mesmo questionamento langamos as atividades do item vocabuldrio que tem por
objetivo apresentar atividades que orientam a crianca a recordar e fixar o conceito de que uma
palavra pode ter vdrios significados. O quanto esta atividade € eficaz sem um contexto —
preferencialmente — real de uso?

Questionamos um dos objetivos norteadores do livro que é promover préticas de
oralidade e de escrita de forma integrada, levando os alunos a identificar as relacdes entre
oralidade e escrita. Nas atividades descritas - tanto no item Linguagem oral como no item
Lingua oral - lingua escrita - sdo atividades com cardter mais tradicional do que integradoras
entre oralidade e escrita. Além dessas, no que tange especificamente a escrita, questionamos
se tais atividades alcancam as priticas sociais tal como é proposto pela autora, nos
fundamentos tedricos do livro didatico. Comparar ruas diferentes a partir de figuras gera
inevitavelmente os questionamentos: escrever para qué? Para quem? Em que medida
alcancamos as préticas sociais com professores e alunos ocupando os lugares de
interlocutores?

Contudo, sabemos que ndo hd livro diditico que atenda a todas as necessidades e a
grande heterogeneidade encontrada em uma sala de aula. Nesse sentido, ndo podemos deixar
de reconhecer o avango que este livro didatico de Soares traz para os livros de alfabetizagéo.

Afinal, a autora € uma importante referéncia sobre o assunto em nivel tedrico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a andlise apresentada fica claro que o material em questdo cumpre os seus
objetivos no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento. As atividades descritas, as
orientagdes e sugestdes dadas ao professor evidenciam a necessidade de se levar em
consideragdo o discente como sujeito que possui seus conhecimentos prévios, sua cultura e
suas particularidades, principalmente relacionadas ao processo de aprendizagem, ou melhor
dizendo aqui, aos processos de apropriagdo da escrita e da leitura. Porém, acredita-se que o

professor ndo deve se restringir as atividades aqui propostas como fontes de alfabetizacdo e
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letramento e sim buscar em sua propria realidade maneiras de adaptar este material ao seu
contexto de atuacdo.

Conclui-se que o livro proporciona 6timas oportunidades para o desenvolvimento de
préticas letradas, mas em algumas situacdes o professor deverd procurar em outro material um
maior suporte a alfabetizacdo, uma vez que algumas das atividades inseridas no manual
pressupdem que os alunos ji sejam alfabetizados, além de atribuir sentidos ao que leem e
escrevem. Sabemos que a realidade ndo € bem assim, cada aluno tem seu ritmo de
aprendizagem, as salas de aula sdo heterogéneas, sendo que cabe ao professor identificar as
necessidades de seus alunos. Com isso, seguir apenas um livro diditico para efetuar um
trabalho de alfabetizacdo em um contexto de letramento se torna insuficiente. Isso porque
nem sempre uma s teoria ird dar conta da diversidade de sujeitos e situacdes possiveis de se
encontrar em sala de aula.

E responsabilidade do professor ter conhecimento teérico para desenvolver sua
prética, tendo por base que a flexibilidade deve nortear o seu trabalho para que este possa ser
adaptado as necessidades de seus alunos. Pensamos que seria algo utdpico imaginar que
nossos alunos ja chegassem a escola dominando a tecnologia da escrita, uma vez que sabemos
que a apropriacdo da mesma se dd por um processo e o professor é agente fundamental na
orientacdo, criacdo de oportunidades e identificacio dos niveis em que se encontram seus
alunos. Assim, o professor como orientador das atividades de alfabetizacdo pode fazer uma
relacdo efetiva com as prdticas sociais letradas desde que a utilizagdo do material seja de

forma consciente.
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